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Resumen: El concepto de biodiversidad se aborda de forma transversal en la formaciéon de profesores
de Ciencias Bioldgicas a lo largo de la carrera. Sin embargo, poco se ha profundizado sobre la
construccion de este concepto y por tanto se desconoce si el modelo mental desarrollado por los
estudiantes posee la densidad y complejidad suficientes. Por otra parte, considerar el impacto de la
cultura sobre la biodiversidad es importante para lograr una comprensién holistica del concepto,
siendo necesario el abordaje de esta perspectiva en la formacion docente. En esta investigacion
educativa se presentan los primeros resultados exploratorios en cuanto a la construccion del concepto
de biodiversidad por parte de los estudiantes. A partir de los resultados obtenidos se disefidé una
propuesta de trabajo para fortalecer las carencias encontradas en la construccién del concepto.

Palabras Clave: biodiversidad, formacién docente, paisajes bioculturales, cultura

Abstract: The concept of biodiversity is worked transversally in the training of teachers in Biological
Sciences throughout their careers. However, the impact of teaching practices on the construction of
this concept is rarely quantified and therefore it is un known whether the mental model developed by
students has sufficient depth and complexity. The impact of culture on biodiversity is important to
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achieve a holistic understanding of the concept, and it is necessary to address this perspective in
teacher training. This educational research presents the first exploratory results regarding the
construction of the concept of biodiversity by students of the Uruguayan Biological Sciences Teacher
Training. Based on the results obtained, a didactic proposal is presented as a support for the
construction of the concept of biodiversity.

Keywords: biodiversity, teacher training, biocultural landscapes, culture
Introduccién

El concepto de biodiversidad es estructurante en la formacion de profesores en Ciencias Bioldgicas
(Calixto, 2022). Este se aborda de forma transversal en la curricula, se introduce desde el primer afio
de la carreray se profundiza secuencialmente a lo largo del plan de estudios a través de los contenidos
dictados en Botanica, Ecologia, Microbiologia, Zoologia y los Espacios Curriculares Integrados (ECI).

La ONU en el afio 2001 en su Declaracién Universal sobre la Diversidad Cultural enfatiza el hecho de
gue ambas perspectivas de la diversidad: la cultural y la bioldgica son interdependientes (Cameron,
2010). Por un lado, la diversidad bioldgica influye en la cultura de multiples formas y viceversa, los
valores culturales de tipo estético, recreacional, espiritual e inspiracional, también influyen en la vida
qgue nos rodea (MA, 2005). Sin embargo, tanto en las propuestas programaticas actuales como en las
practicas de ensefianza la mencidn a las perspectivas culturales de la biodiversidad son escasas. Una
revision a las propuestas curriculares vigentes (en particular para Botdnica, Zoologia, Genética,
Ecologia y ECI), muestra que en la bibliografia recomendada no se incluyen fuentes documentales que
abordan estas perspectivas culturales (Sistema Unico Nacional de Formacién Docente, 2008). Asi
mismo, durante la formacion académica de los futuros docentes no suele ofrecerse un acercamiento
a casos de estudio relacionados con el impacto de la cultura sobre la biodiversidad en un sentido
amplio, incluyendo formas hegemdnicas y no hegemodnicas de interrelacién sociedad-naturaleza
(Pescader, 2022). Generalmente, tampoco se contemplan las investigaciones realizadas en Uruguay
respecto al patrimonio biocultural (Latorre, 2017; Azcune y Kruk 2021; Laporta y Lagos, 2021; del
Puerto et al., 2023 y Rivas et al., 2023). Este sesgo en los programas actuales deja por fuera valiosos
aportes desde otras disciplinas del conocimiento, como la antropologia, etnobotdanica, etnozoologia y
arqueologia, entre otras, conllevando a carencias que deben ser llenadas para enriquecer la
formacioén.

Aunque generalmente se asocia el impacto humano con la pérdida de la diversidad bioldgica, es
importante considerar las excepciones, pues hay multiples escenarios donde la accién humana
favorece la heterogeneidad de habitats, que es uno de los factores que se asocian al incremento de la
diversidad bioldgica (Begon y Townsend, 2021). Desde la perspectiva de la ecologia histdrica el ser
humano no es un ser vivo mas que forma parte de una trama compleja, sino que también es en si
mismo un dinamizador ambiental a través de la perturbacién (Balée y Erickson, 2006; Erickson, 2008).
La interaccion sociedad-ambiente tiene su manifestacion en el paisaje, siendo éste la evidencia fisica
y testimonio de la evolucién de los procesos culturales (Sudrez, 2018). De modo que el paisaje es en
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si mismo una construccién cultural, que como objeto de estudio tiene un gran potencial para mediar
los procesos de aprendizaje a lo largo de todos los niveles de ensefianza.

En Uruguay se cuenta con antecedentes donde se recogieron las percepciones ambientales de
alumnos en etapa escolar, concretando el aprendizaje de nuevas tecnologias, estimulando los
procesos de apropiacidn del conocimiento ambiental vinculado a la identidad local (Gofii et al., 2019).
Este representa un claro ejemplo de como a través de la diada ambiente-cultura se puede abordar la
ensefianza pensada desde la transdisciplinariedad.

En base a lo expuesto se realiza un estudio cualitativo que pretende diagnosticar el alcance en la
comprension del concepto de biodiversidad en los estudiantes de formacidén docente del profesorado
de biologia, para aproximarnos a los modelos mentales de estos (Perkins, 2006) e identificar los
posibles vacios conceptuales a profundizar. Con los hallazgos obtenidos se disefia y presenta una
propuesta de intervencion didactica para el abordaje del concepto de biodiversidad con énfasis en la
perspectiva cultural del mismo.

2. Metodologia

Para esta investigaciéon se planific6 un abordaje en dos fases: una de relevamiento de los
conocimientos y discurso que los estudiantes del profesorado en ciencias bioldgicas tienen sobre el
concepto de biodiversidad (se trabajé con estudiantes de primero a cuarto afio de la carrera) y una
segunda de diagndstico del concepto de biodiversidad aplicada a estudiantes del ultimo afio de la
carrera (cuarto) y con énfasis en el andlisis del discurso. Por ultimo, se realizd una evaluacién de los
datos obtenidos y en base a ellos es disefiada una intervencién didactica de ampliacién y discusién
donde se vincula la biodiversidad y cultura.

2.1 Fase de relevamiento de los conocimientos asociados al concepto de biodiversidad

Se implementd como técnica una encuesta para relevar los conocimientos que los estudiantes poseian
sobre el concepto de biodiversidad. La misma se aplicd a estudiantes de primer a cuarto afio del
profesorado en Ciencias Bioldgicas del Consejo de Formacién en Educacion (CFE). Constd de 5
preguntas donde se combinaron las respuestas de seleccion simple con respuestas abiertas y basadas
en textos cortos que permitié en una instancia posterior el andlisis del discurso esgrimido por los
sujetos de estudio. La encuesta se aplicé en octubre de 2021, fue concreta y de rapida resolucién para
favorecer la participacién de los encuestados como se ha propuesto en otros abordajes sobre el tema
(Guevara et al., 2020).

El instrumento se muestra en el Anexo 1. Las categorias de analisis permitieron observar la capacidad
de los encuestados de articular un concepto coherente de biodiversidad en primer término, y conocer
la profundidad del concepto que estos tienen en segundo.

2.2. Diagnéstico del concepto de biodiversidad en estudiantes del ultimo ano de la carrera del
profesorado
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Para esta fase se propuso la elaboracion por parte de los estudiantes de un organizador grafico del
pensamiento que se implementd en grupos del ultimo afio de la carrera (Petty, 2018). El mismo se
organiza desde una consigna dividida en dos momentos: en el primero se realiza una produccién
grafica y posteriormente se acompafia de un texto narrativo.

Para el primer momento de la consigna se les solicitd a los estudiantes elaborar un mapa mental a
través del cual se debia definir, explicar y transferir el concepto de biodiversidad (Buzan y Buzan,
2006). Una vez organizada la representacidn conceptual, se les solicitd en un segundo momento que
elaboraran un texto narrativo en donde se expliciten los significados, estrategias y toma de decisiones
realizadas al momento de representar el concepto.

2.3 Evaluacion de los resultados y propuesta de un caso de estudio como intervencion diddctica

Con los insumos recogidos en las fases de diagndstico se identificd: 1) la progresién en la adquisicién
del concepto de biodiversidad por parte de los estudiantes de 1ro a 4to afo de carrera, 2) los vacios
en cuanto a la conceptualizacién de la biodiversidad, considerando sus tres dimensiones basicas, 3) la
incorporacién de la perspectiva cultural dentro de las elaboraciones del concepto y sus proyecciones,
4) la capacidad de establecer relaciones entre las distintas dimensiones de la biodiversidad, como
indicio de complejidad conceptual.

A partir de los datos obtenidos se identificaron los ejes sobre los cuales fue necesario trabajar para
que los estudiantes logren complejizar su concepcion de la biodiversidad a través del andlisis de un
caso de estudio. Los casos de estudio constituyen instrumentos educativos complejos, que integran
informacién y datos desde mdultiples aspectos: cientificos, antropoldgicos, histéricos, entre otros
(Wassermann, 1999). Para esta investigacion se escogié como caso de estudio los cerritos de indios
del este de Uruguay.

3. Resultados
3.1. Relevamiento de los conocimientos asociados al concepto de biodiversidad

Se recogieron datos de un total de 85 encuestas realizadas. Por nivel de estudio se recibieron, 6
encuestas que eran de estudiantes del 1ler aio, 33 encuestas de estudiantes del 2do afio, 25 encuestas
de estudiantes del 3er afio y 21 encuestas de estudiantes del 4to afio. No se amplid el esfuerzo de
muestreo en el primer afio de carrera pues aun no han visto el concepto de biodiversidad a nivel
curricular porque las asignaturas de primer afio son del drea de biologia celular y molecular. A
continuacién se describen los resultados obtenidos en esta consulta.

3.1.a. Indagamos en la capacidad de proponer un concepto breve de biodiversidad que incluya
algunas de sus dimensiones bdsicas

Respecto a la primera pregunta de los 85 estudiantes consultados, 84 fueron capaces de plantear un
concepto coherente de biodiversidad y sélo uno no fue capaz de articularlo. En la Figura 1 se observan
las respuestas para las distintas categorias planteadas. Sélo 6 estudiantes incluyeron en su concepto
las tres dimensiones basicas de la diversidad bioldgica: especifica, genética y ecosistémica, tal cual lo
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establecié el Convenio sobre Diversidad Bioldgica de 1992 (PNUMA-ONU). De estos, uno pertenecia
al 2do afo de carrera, otro al 3er afio de carrera y 4 al 4to afio.

A su vez, 44 estudiantes (52%) incluyeron en su concepto sélo el componente de la diversidad
especifica o taxonémica. El analisis de la narrativa de las respuestas muestra que “biodiversidad” y
“diversidad taxondmica” se utilizan como sindnimos en mas de la mitad de la poblacién encuestada.
Cabe resaltar que la mayoria de los estudiantes que respondieron de esta manera estaban cursando
el 2do afio de carrera.

La segunda respuesta mas comun incluyé al menos dos dimensiones de la diversidad bioldgica,
dejando afuera la diversidad genética. Este tipo de respuesta se registrd en el 32% de los encuestados,
siendo la mayoria cursantes del tercer afio.

- N
Respuesta 1

Concepto de Biodiversidad

100%
g0%
80%
70%
6000
50%
40%
300
20%
10%
Dimensiones
Reconoce las tres dimensiones
Sélo la especifica
M Sblo dos dimensiones y la genética queda afuera
M 56lo dos dimensiones y la ecosistémica queda afuera

B Reconoce entre 1y 3 dimensiones y también la dimensién cultural

N /
Figura 1. Distribucién porcentual de las respuestas en la pregunta 1. N=85.

Sélo dos encuestados pertenecientes a 2do y 4to afio respectivamente reconocieron en su concepto
de biodiversidad la diversidad genética ademas de la taxondmica, dejando afuera a la diversidad
ecosistémica. Luego 4 sujetos de los cuales 3 pertenecian al 2do afio de carrera reconocieron algun
aspecto de la biodiversidad vinculado con la perspectiva cultural.

Con respecto a las diferencias en las respuestas entre los afios de carrera, en la figura 2 se muestra las
frecuencias de las opciones escogidas. Se observa una tendencia de reconocer mas de una dimensién
en el 3er y 4to afo de carrera con respecto a los dos primeros, siendo las diversidades especifica y
ecosistémica las que se reconocen con mayor frecuencia.
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Respuesta 1

Concepto de Biodiversidad

0%
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iro 2do 3ro I 4to

B Reconoce 1-3 dimensiones y también la dimensién cultural
M S6lo dos dimensiones y la ecosistémica queda afuera

M S6lo dos dimensiones y la genética queda afuera

M Sélo la especifica

M Reconoce las tres dimensiones

Figura 2. Frecuencia de las respuestas en la pregunta 1 por afio de la carrera.

3.1.b. Indagamos la comprension del concepto de biodiversidad, consultando cémo lo ensefiardn en

el aula

Cuando a los encuestados se les preguntd cdmo ensefiaria el concepto de biodiversidad en el aula, el

60% relatd estrategias que sélo se enfocan en el componente taxondmico o especifico de la
biodiversidad (Figura 3). Este porcentaje es representado por 51 encuestas, de las cuales 6
corresponden a estudiantes del primer afio, 24 eran de 2do afio, 12 eran de 3er afio y 9 del 4to afio.
Ademas, 27% de los encuestados narraron un abordaje del concepto ilustrando la diversidad
ecosistémica. Este porcentaje es representado por 23 encuestas, de las cuales 9 eran estudiantes de

2do afio, 9 de 3ero y 5 de 4to afio.

Sélo una de las 85 encuestas analizadas incluye el abordaje de la diversidad genética dentro de las
estrategias de ensefianza del concepto de biodiversidad en el aula, y pertenece a un estudiante del
4to afio de la carrera. Ademas, sélo 7 estudiantes integraron al menos dos dimensiones de la
biodiversidad en su estrategia didactica, siendo 3 del 3er afio y 4 del 4to afio. Sélo tres estudiantes,
de 3ero (1) y 4to afio (2) propusieron una estrategia didactica que implicaba una vision integral y

compleja del concepto de biodiversidad.
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Respuesta 2
Componentes de la biodiversidaden las etrategias de ensefianza
100%
90%
80% M Solo ejemplifica diversidad especifica
70%
B Solo ejemplifica diversidad genética
60%
50% B Solo ejemplifica diversidad ecosistémica
40%
B Integra al menos dos dimensiones del concepto
30%
20% M Tlustra una vsién integral del concepto
10%
0%
. /
Figura 3. Distribucidon porcentual de las respuestas en la pregunta 2.
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Respuesta 2
Componentes de la biodiversidad en las etrategias de ensefianza
100%
90%
80%
70%
6o% M [lustra una vsién integral del concepto
M Integra al menos dos dimensiones del concepto
so% M Solo ejemplifica diversidad ecosistémica
M Solo ejemplifica diversidad genética
40% 1 Solo ejemplifica diversidad especifica
30%
20%
10%
0%
1ro 2do 310 4to

Figura 4. Frecuencia de las respuestas en la pregunta 2 dependiendo del afio de la carrera.

Se observaron diferencias en las respuestas entre estudiantes de los dos primeros y los dos ultimos
afios de la carrera (Figura 4). Los estudiantes de los dos primeros afos de carrera propusieron
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enfoques de ensefianza que solo toman en cuenta la diversidad especifica, mientras que los de 3eroy
4to ano se reparten entre los que sélo consideran estrategias que ilustran la diversidad especifica y
los que se enfocan desde la perspectiva netamente ecosistémica. Esto mantiene muy elevada la
frecuencia de estudiantes que sélo consideran una dimension del concepto (70-80%) en los dos
ultimos afios de carrera. No obstante, se evidencia un considerable incremento en la frecuencia de
estudiantes que tienen intencién de incorporar mas complejidad a la enseianza del concepto.

3.1.c. Indagamos sobre la percepcion de los estudiantes en la expresion de la biodiversidad en el
ambiente, pidiéndoles que seleccionen y expliquen imdgenes

La tercera pregunta a los encuestados implica la seleccién de las 3 imdgenes de 6 que mejor ilustran
el concepto de biodiversidad. (Anexo 1). Luego de la seleccidn se debia justificar en un breve texto el
motivo de su eleccién. De acuerdo con las categorias de analisis propuestas se buscé conocer si los
encuestados seleccionaron o no ambientes intervenidos por el ser humano entre las imagenes, o si se
restringirian a escoger ambientes pristinos. Con la justificacién se tendria una primera aproximacion
a la percepcién sobre la relacidn biodiversidad/cultura.

En cuanto a la seleccion de las imagenes 60% de los encuestados incluyeron ambientes intervenidos
y 39% los excluyeron de su seleccién (Figura 5). Asi mismo 53% de los encuestados, en la justificacion
de la seleccion de imdgenes limitan sus explicaciones a aspectos relacionados con la diferencia en la
diversidad taxonémica inferida por ellos mismos en la comparacién visual de las imagenes, mientras
el 35% implica dos o mas dimensiones de la biodiversidad en su justificacion (Figura 6).

Respuesta 3
D
39% B _
@ Incluye ambientes intervenidos
B Excluye ambientes intervenidos
M No contesta
60%

Figura 5. Porcentaje de encuestados que incluyen ambientes intervenidos y no intervenidos en la seleccién de
imagenes de la pregunta 3.

Leal, A. et al. (2025). El concepto de biodiversidad en la formacion del profesorado de ciencias bioldgicas
de Uruguay. REVISTA NUEVAS PERSPECTIVAS. Vol. 4 — N2 8 / Agosto 2025 - Febrero 2026 / ISSN: 2953-
3996.

I8



Nuevas Perspectivas issN 2953-3998

Revista de Educacion en Ciencias Naturales v Tecnologia IIES ADUBA | CIAEC | UBA

Respuesta 3

O Limita su explicacion al
reconocimiento de la diversidad
especifica

@ Incluye mas de una dimension del
concepto de biodiversidad en su
explicacion.

@ No contesta

\

Figura 6. Porcentaje de encuestados que en la pregunta 3 del instrumento de diagndstico justificaron la

seleccién de imagenes con base sdlo a la diversidad especifica o que incluyeron mas de una dimension en su
explicacién.

En cuanto a la relacion entre biodiversidad/cultura 59% de los encuestados no hacen ninguna
mencién en sus textos vinculados a esta interaccion, a pesar de que 2 de las imagenes hacen clara
alusion al tema (Figura 7). El restante 28% se reparte entre una visién negativa de la interaccion
biodiversidad/cultura, y la ponderacion de los aspectos positivos y negativos de la intervencion
humana sobre la biodiversidad. Solamente el 1% menciona el papel de la cultura y la intervencion
humana en la biodiversidad incluyendo aspectos positivos.

Respuesta 3

O Menciona el papel de la cultura y la intervencién
humana en la biodiversidad incluyendo sélo los
aspectos positivos

B Menciona el papel de la cultura y la intervencién
humana en la biodiversidad incluyendo sélo los
aspectos negativos

B Menciona el papel de la cultura y la intervencién
humana en la biodiversidad ponderando tanto los
aspectos positivos como negativos.

B No menciona el papel de la cultura.

B No contesta

Figura 7. Distribucidon porcentual de las respuestas en la pregunta 3 del instrumento en cuanto a la relacién
biodiversidad-cultura.
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3.1.d. Indagamos la opinién de los estudiantes sobre la relacion entre la biodiversidad y las
actividades humanas

En la cuarta pregunta se indagd sobre el caracter positivo, negativo o neutro de las actividades
humanas sobre la biodiversidad (Anexo 1), para deducir el enfoque ecocéntrico® o antropocéntrico de
los sujetos frente al tema.

Del total de las respuestas (N=58) la mitad de los encuestados consideraron que el impacto de las
actividades humanas sobre la biodiversidad era siempre negativo, mientras la otra mitad considerd
que la valoracion del impacto dependeria de la actividad humana en cuestién. Estas respuestas fueron
independientes del afio que estuviera cursando el encuestado.

Es interesante destacar que la mayoria de los sujetos que respondieron que el impacto sobre la
diversidad depende de la actividad resaltan: las intervenciones humanas que tienen que ver con la
conservacioén, estrategias de reducciéon de residuos soélidos, reutilizacién y reciclaje, establecimiento
de areas protegidas, programas de conservacion y reintroduccién de especies en peligro de extincién.
Asi quedd expuesto que las actividades humanas productivas fueron sefialadas como aquellas con
impacto negativo sobre la biodiversidad, mientras que, actividades sin fines de lucro enfocadas a la
conservacién del ambiente se veian como aquellas con impacto positivo sobre esta, denotando una

postura ecocéntrica frente al tema ambiental. Sélo 3 encuestados utilizaron el término “sostenible”

en la elaboracién de su respuesta perteneciendo al tercer afio de carrera.

3.1.e. Consultamos cudl es el conocimiento previo que poseen sobre el manejo humano de la
biodiversidad

En la dltima pregunta de la encuesta queriamos saber sobre el conocimiento previo de los estudiantes
sobre experiencias de gestion humana de la biodiversidad que fueran sostenibles. Un 48% de los
encuestados declard conocer al menos un caso del presente donde el manejo humano no conlleva
una pérdida de biodiversidad, pero cuando analizamos las respuestas todas ellas se refieren al
establecimiento de areas protegidas y/o programas de conservacidén. En ningln caso se tratd de
actividades productivas sostenibles. El 33% de los encuestados dijo no conocer ningun caso y el 17%
elabord una respuesta que se considerd inadecuada porque abordaba temas que sélo afectan a la
biodiversidad de forma indirecta, como la produccion de basura y la gestién de residuos en
asentamientos urbanos, entre otras.

3.2. Fase de diagnéstico del concepto de biodiversidad en estudiantes del ultimo afno de la carrera
del profesorado.

En la tabla 1 se observan los resultados del diagndstico realizado sobre la poblacién objetivo. Los
estudiantes de 4to afio fueron capaces de ilustrar un concepto complejo de biodiversidad que abarca

6 Foladori (2005) resume dos principales narrativas ambientalistas en la sociedad contemporanea: ecocéntrica y
antropocéntrica. En la ecocéntrica se percibe el ambiente modificado por el hombre como negativo y lo natural “no
tocado” por la mano humana como positivo.
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al menos dos de las tres dimensiones basicas (Anexo 2). Sin embargo se observa un escaso tratamiento

de la perspectiva cultural de la biodiversidad y un fuerte sesgo hacia los aspectos éticos ecocentristas

en la elaboracién de los discursos.

pero hace un énfasis en
las metodologias y
enfoques para el estudio
de la biodiversidad

pero no lo explicita en
el texto explicativo

Aspecto Producto 1 Producto 2 Producto 3 Producto 4
evaluado (5 integrantes) (3 integrantes) (3 integrantes) (5 integrantes)
Complejidad del | Incluye varias Incluye varias Aparentemente Incluye las tres
concepto dimensiones: especifica, dimensiones: especifica, | involucra mas de una dimensiones
genética, ecosistémica, genética, ecosistémica dimension del concepto | basicas del

concepto en la
ilustracion y en
el texto
explicativo

Relacion entre
biodiversidad y
conservacion

Propone que la
biodiversidad es antitesis
del antropocentrismo

Plantea que la
conservacion de la
biodiversidad es
responsabilidad humana

En lailustracion parece
ejemplificar la relacion
entre biodiversidad y
cultura, pero esto se
traduce en la narrativa
escrita

No se explicita
en los productos

Considera la
perspectiva
cultural en su

Parte de la relacion
biodiversidad-cultura
desde la perspectiva

Incluye los espacios
modificados por el ser
humano como parte de

Considera en su
narrativa las
implicaciones politicas y

No lo considera

narrativas de
crisis global de
la biodiversidad

es explicito pero
probablemente si, dado
el tono ambientalista
del discurso

analisis de la negativa. Mencionan el la biodiversidad y se sociales que involucran
biodiversidad antropocentrismo resalta la la visidn y manejo de la
historico responsabilidad de la biodiversidad desde la
sociedad en la perspectiva de la
conservacion del educacién ambiental
patrimonio natural
Reproduce las Si Si El texto explicativo no No lo explicita

Tabla 1. Aspectos evaluados en los productos elaborados por los grupos objetivo de la intervencién didactica.

4. Los cerritos de indios como un caso de estudio en la construccion del concepto de biodiversidad

Con los insumos recogidos y con los aspectos a intervenir ya delimitados se optd por disefiar una

intervencién didactica que promoviera la apropiacion del concepto de biodiversidad en los profesores

en formacién, aportando complejidad al mismo e incluyendo la perspectiva cultural. En este sentido

presentamos como caso de estudio a los Cerritos de Indios del este de Uruguay que puede brindar

herramientas para complementar la formacién que reciben los estudiantes en cuanto a los

componentes netamente biolégicos de la biodiversidad y a su vez aportar la perspectiva cultural que
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se reconoce como fundamental para profundizar en la comprensién de los modelos emergentes de
desarrollo sustentable.

En este sentido es valido enumerar los aspectos concretos del caso de estudio que lo convierten en
un buen ejemplo para abordar la ensefianza de la biodiversidad: 1) los cerritos estan situados en un
area del pais que es reconocida por su alta biodiversidad especifica y ecosistémica, 2) contribuyen de
forma clara y directa sobre la biodiversidad en la dimensidn especifica, ecosistémica y funcional,
generando parches de vegetacidn lefiosa dentro de una matriz de pastizales, 3) estos parches podrian
estar genéticamente relacionados con los bosques nativos naturales, permitiendo reflexionar sobre
su posible papel en las dinamicas de diversidad genética, 4) el estudio de los cerritos implica una
aproximacion interdisciplinaria que se ha reconocido como necesaria para el abordaje del concepto
de biodiversidad, 5) las perspectivas cultural e histérica estan en el origen de estos sistemas, y su uso
tiene continuidad temporal hasta el presente.

A continuacidn, en la tabla 2 se presenta una sintesis de los aspectos puntuales a abordar con el caso
de estudio seleccionado.

Aspecto a intervenir Metodologia
Reconocer las tres dimensiones de la -A partir del material bibliografico, los estudiantes
biodiversidad y su interrelacidn. ejemplificaran las distintas dimensiones de la

biodiversidad y su interrelacién en el contexto ecoldgico
de la Reserva de Bidsfera Bafados del Este.

Introducir la perspectiva cultural dentro de la -Charla de experto presentando el caso de estudio de los
comprension de la biodiversidad como cerritos de indios
concepto multifactorial -Andlisis y discusion del impacto de los cerritos de indios

sobre la biodiversidad de la Reserva de Bidsfera, basado
en la consulta de bibliografia en modalidad de taller.

Reflexionar sobre perspectivas éticas que se -Andlisis del caso de los cerritos de indios y de formas
incluyen en las narrativas sobre biodiversidad modernas de transformacion antrépica del paisaje desde
la perspectiva de la sostenibilidad, en modalidad taller.

Tabla 2. Sintesis de los aspectos a trabajar por medio del caso de estudio y metodologia detallada.

5. Discusion y conclusiones

El concepto de biodiversidad es multidimensional, complejo y estd en constante revisién. Algunos
autores resaltan la importancia de incluir la dimensidn cultural como un factor adicional que hace
parte de dicho concepto, dado el papel significativo de las actividades antrépicas en los patrones y
procesos de la biodiversidad (Yli-Panula et al., 2018). Otros subrayan que es imperativo estudiar la
biodiversidad desde multiples puntos de vista, incluyendo las perspectivas cientifica, histdrica,
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geografica, de derechos humanos, de igualdad de género, de respeto a los valores, de diversidad
cultural y de sostenibilidad, para lograr una concepcién completa del concepto (UNESCO, 2014). Al
respecto, existe consenso en la comunidad cientifica de que la biodiversidad es la base de la
sostenibilidad (Gayford, 2000; Garcia y Martinez, 2010). En consecuencia se espera que estas dos
nociones: biodiversidad y sostenibilidad, y su trama de relaciones, sean articuladas, no sélo en la
investigacion y practica de la biologia de la conservacidn, sino en la alfabetizacion cientifica de los
ciudadanos (UNESCO, 2014; Bermudez et al., 2015).

El hecho de que el concepto de biodiversidad permanezca en constante evolucién representa un
desafio para su ensefianza, porque no es un concepto completo y terminado del saber sabio. Navarro-
Perezy Tidball (2012) y Gustafsson (2013) coinciden en que la biodiversidad se puede considerar como
un concepto pobremente definido (literalmente “ill-defined”), que alin permanece abierto a las
interpretaciones. Esto sumado a lo que Bermudez et al. (2015) definen como “ensefianza
monumentalista y utilitarista de la biodiversidad” suele conllevar a concepciones incompletas y sobre-
simplificadas del concepto, que se evidencian en los materiales didacticos producidos en muchas
partes del mundo. De hecho, las perspectivas que se suelen dejar de lado en la ensefianza de la
biodiversidad son precisamente aquellas relacionadas con los aspectos éticos, filosoficos y culturales,
gue son los que contribuyen a elaborar el concepto con mayor profundidad (Bermudez et al., 2015).

En Uruguay, esta es la primera vez que se realiza un diagndstico sobre la percepcién del concepto de
biodiversidad en estudiantes de formacidn docente. Sin embargo, se cuenta con experiencias en otras
partes del mundo que arrojan resultados interesantes para la reflexion didactica.

De La Cruzy Pérez (2020) indagaron sobre el saber escolar en biodiversidad en alumnos de secundaria
de Colombia, sus resultados muestran que la mayoria de los estudiantes presentan un dominio basico
del concepto, con un bajo nivel para establecer relaciones complejas entre sus distintas dimensiones
y perspectivas. Ademas, la diversidad genética no era bien comprendida y los ejemplos utilizados en
general tenian un marcado sesgo hacia la alfa-diversidad animal y vegetal, sin considerar los otros
reinos. Vilches et al. (2015) realizaron un estudio similar en Argentina, con estudiantes del ultimo afio
de formacién docente en biologia y geografia, hallando el mismo patrén: conceptos simplificados,
reducidos principalmente a la diversidad especifica, con escasa consideracion de los aspectos socio-
culturales de la biodiversidad. Una vez mas, la dimension genética de la biodiversidad mostré ser la
menos comprendida por parte de los estudiantes.

Los resultados referidos a los estudiantes de formacién docente en Uruguay son similares, donde mas
de la mitad de los consultados esbozaron conceptos de biodiversidad sobre-simplificados y
mayoritariamente unidimensionales. Se observa, no obstante, un proceso de complejizacion del
concepto desde el ler aiio de carrera hasta el 4to cuando los estudiantes son capaces de incorporar
la dimensidn ecosistémica de la biodiversidad con mayor frecuencia. Esto es sumamente relevante,
porque significa que el proceso educativo esta contribuyendo a la complejizacion, pero indica a su vez
gue aun en el 4to afio de carrera los estudiantes no se han apropiado en su mayoria de la comprensién
de las tres dimensiones bdsicas del concepto. Asi mismo suelen excluir la perspectiva cultural en su
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analisis sobre la biodiversidad. Y cuando los aspectos culturales son mencionados, generalmente se
incluyen desde las narrativas ecocéntricas. En este sentido, la mayoria de los consultados en este
estudio exhibieron un discurso muy negativo con respecto a la relacién hombre-naturaleza, y sélo
cuatro entre 85 consultados mencionaron la palabra “sostenibilidad”. La posicién de asociar las
actividades humanas positivas con la conservacion de especies (ni siquiera de ecosistemas) en
espacios delimitados como parques naturales y reservas, formé parte del discurso articulado por los
educandos en la consulta realizada en esta investigacion.

Las dos narrativas ambientales identificadas por Foladori (2005): ecocéntrica y antropocéntrica,
conllevan a que en la primera se perciban las modificaciones antrdpicas sobre el ambiente como
intervenciones que son siempre negativas. Esto desencadena en légicas donde la conservacién es un
acto que debe ocurrir sobre lo pristino, lo salvaje, dado que lo tocado por la mano humana es decir lo
manejado, ya ha sido irremediablemente alterado.

El paradigma de desarrollo sostenible que ha surgido junto con el presente milenio, tiene como base
la sostenibilidad de las interrelaciones sociedad-naturaleza como garantia de la equidad inter-
generacional (MA, 2005), donde se busca la conservacién de la biodiversidad por encima de la
conservacioén de lo pristino (de Andrade Franco, 2013). En este sentido es importante resaltar que los
consultados en esta investigacién no sdlo parecen desconocer tales paradigmas, sino que no conocen
experiencias de manejo humano del ambiente que sean positivas, mas alld de aquellas como las areas
protegidas.

No se puede negar que el impacto de las actividades antrdépicas sobre la biodiversidad desde la
revolucidn industrial ha tenido gran magnitud y que el cambio global es la mayor amenaza que
enfrentan las sociedades. Sin embargo, los consultados no lograron jerarquizar la importancia de los
impactos humanos sobre la biodiversidad, aun partiendo desde una narrativa ecocentrista, lo que
sugiere que la comprension del fendmeno de cambio global en si mismo estd también pobremente
lograda. Una vez mas, en coincidencia con los hallazgos de otros estudios citados parece ser que
ademas de estar sobre-simplificado el concepto de biodiversidad en los modelos mentales de los
aprendices no se ha logrado hilvanar la red de interrelaciones complejas entre las dimensiones de la
biodiversidad y los factores de cambio y modificacidn de la misma. Sin estas nociones los formadores
tendran escasas posibilidades de ensefiar este concepto a sus alumnos.

Para finalizar consideramos que el objetivo de disefiar una intervencion didactica con un caso de
estudio nacional y orientada hacia los aspectos claves en la adquisicion de un concepto de
biodiversidad holistico fortalece la formacién del profesorado de ciencias bioldgicas y aporta
herramientas a los futuros docentes.
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Anexo 1. Encuesta aplicada a estudiantes del Profesorado de Ciencias Bioldgicas (CFE)

1. ¢Qué entiendes por biodiversidad? Explica brevemente.

2. ¢Describe como ensefiarias el concepto de biodiversidad en educacion media? Argumenta tu

respuesta.

3. Selecciona las tres (3) imagenes que, segun tu criterio, ilustran mejor el concepto de biodiversidad.
Justifica tu seleccién con un breve texto.

4. Segun tu opinidn, équé tipo de impacto tiene la actividad humana sobre la biodiversidad: positivo,
negativo, ninguno, depende de la actividad? Justifica tu respuesta.

5. éConoces algun caso, del pasado o de la actualidad, donde las actividades humanas hayan
promovido una mayor diversidad biolégica en su entorno? Desarrolla tu respuesta.

Figura 8.
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Anexo 2. Elaboraciéon iconografica y discursiva del concepto de biodiversidad de estudiantes del
Profesorado en Ciencias Biolégicas (CFE).

A. Estudiantes de 4to afo de Profesorado en Ciencias Bioldgicas del Instituto de Profesores Artigas.
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Narrativa: No existe un concepto Unico que la defina. Nosotros proponemos entendera primero, como antitesis
del antropocentrismo. Segundo involucra multiplicidad factores o aspectos que influyen durante la vida (seres
vivos) y el entorno o medio (biosfera) Y en tercer lugar, incluye el proceso evolutivo en el tiempo espacio. Las
ciencias que estudian la biodiversidad abarcan los eventos interespecificos e intraespecificos, en las relaciones
de comunidades de seres vivos (nichos ecolégicos). Asi como también otras ciencias se encargan de estudiar

comportamientos sociales humanos en relacién con la biodiversidad.

Figura 9.
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B. Estudiantes de 4to afio de Profesorado en Ciencias Bioldgicas del Instituto de Profesores Artigas.
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Narrativa: Desde la etimologia de la palabra Biodiversidad "variedad de vida" podemos conceptualizar ala dltima
como la variedad de seres vivos existentes, |as relaciones establecidas entre si y con el entorno. En cuanto a los
niveles de organizacion, podemos establecer que el estudio de la biodiversidad se da a partir de poblaciones,
comunidades, ecosistemas. Dicha diversidad engloba lo genético, especifico, ecosistémicoy cultural. No hay que
olvidar la dimensién social en la cual esta implicado el ser Humano, que posee la posibilidad y responsabilidad

de cuidar y divulgar la importancia del cuidado. Surgen las areas protegidas que buscan conservar la
biodiversidad de ciertas especies.

Figura 10.

Leal, A. et al. (2025). El concepto de biodiversidad en la formacion del profesorado de ciencias bioldgicas

de Uruguay. REVISTA NUEVAS PERSPECTIVAS. Vol. 4 — N2 8 / Agosto 2025 - Febrero 2026 / ISSN: 2953-
3996.

120



Nuevas Perspectivas 155N 2053.3086

Fevista de Educacion en Ciencias Naturales v Tecnologia IES ADUBA | CIAEC | UBA

C. Estudiantes de 4to afio de Profesorado del Centro Regional de Profesores del Centro (CFE).

Narrativa: En nuestro dibujo intentamos abarcar la biodiversidad desde la representacion de distintos seres vivos
(de distintos reinos, drdenes, ambientes, tipos de nutricién, nimero de células y tipos morfoldgicos). También
creimos necesario representar la variabilidad genética (un componente que creemos fundamental en la
biodiversidad) a través de palabras relacionadas, cadenas de ADN y cromosomas.

Figura 11.
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D. Estudiantes de 4to afo de Profesorado del Centro Regional de Profesores del Centro (CFE).

Narrativa: El concepto redactado se representa en el dibujo, claramente la hebra de ADN que recorre todos los
espacios y las especies representa la variabilidad genética, las diferentes especies de organismos dibujados
representa la variabilidad especifica y los diferentes ambientes dibujados (desierto, montafas, bosques, mar,
ambientes cotidianos) representan la diversidad ecosistémica.

La biodiversidad abarca tres niveles que son representados por la variabilidad genética y la variabilidad de
ambientes o ecosistémico, que en conjunto dan como resultado la variabilidad de especies, base de la
biodiversidad.

Figura 12.
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