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Resumen

Se presenta el disefio de un plan de estudios correspondiente a la carrera de Profesorado en
Quimica centrado en promover el desarrollo de saberes y habilidades que se ponen en juego en el
accionar del profesor universitario, tanto en las aulas como en otros ambitos que hacen al ejercicio
de la profesién docente. En este trabajo se recupera el disefio correspondiente a los Campos de la
Formacidn General, de la Formacién Pedagdgica y de la Practica Profesional Docente. Por ultimo, se
analizan los primeros resultados obtenidos de diferentes estudios de casos realizados. Se presenta
un avance de estos resultados preliminares, elaborados a partir del seguimiento de las producciones
de los futuros profesores en las asignaturas correspondientes al Campo de la Practica, considerando
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la centralidad de sus reflexiones y problematicas emergentes que permiten guiar la evaluacién de las
estrategias implementadas en las asignaturas intervinientes.

Palabras clave: Formacion docente inicial; reflexion docente; propuesta curricular.

Abstract

We present the Chemistry Professor Career curriculum design, focused on promoting the
development of knowledge and skills brought along in the professional actuation of the university
teacher in classrooms as well as in other fields related to the teaching profession. In this work, we
recover the design pertaigning to the General Training, Teacher Training and Professional Practice in
Education areas. In the end, the first results from different case studies are analysed. A preview of
the preliminary results is presented. These results were drawn up in the light of the tracking of the
future teachers’ productions in the subjects pertaigning to the training area, considering the
centrality of their reflections and emerging issues that enable the guided assessment of the
strategies being implemented in every subject involved.

Key words: Initial Teacher Training; teacher reflection; curricular proposal.

Introduccion

La formacién inicial de profesores, reconocida como una instancia dotada de una potencialidad
significativa para promover el desarrollo profesional docente, viene siendo abordada con
profundidad desde la investigacion en ensefianza de las ciencias (Ruffinelli, 2017; Marcelo y Vaillant,
2018; Méndez Méndez, Arteaga Quevedo y Delgado, 2019; Benavides y Lépez, 2020). Uno de los
resultados destacados por estas investigaciones es la demanda de propuestas de formacién que
promuevan las relaciones entre el conocimiento tedrico y el practico, mediadas y explicitadas por
procesos reflexivos durante la formacidn inicial y, en consecuencia, la implementacién de espacios
formativos para su desarrollo (Marcelo y Vaillant, 2018). En este sentido, Perrenoud (2010) afirma
que la formacidn inicial debe crear condiciones que promuevan, en los futuros profesores, la
capacidad de aprender con y desde la experiencia, de reflexionar sobre lo que querian hacer, sobre
lo que realmente han hecho y sobre el resultado de ello. Esta manera de entender la formacion
requiere que los planes de estudio planteen la ensefianza para el ejercicio de una “practica
reflexiva”, implicando contextos formativos que promuevan practicas mas alld de la residencia
docente AU 2020). Esto exige que, en cada una de las asignaturas por las que transcurre la formacién
del futuro docente, se generen instancias que promuevan explicitamente el trabajo reflexivo.

Pensar la formacién de esta perspectiva exige, no sélo de modificaciones en los contenidos de los
planes de estudio y la aplicaciéon de nuevas estrategias de ensefianza, sino también de cambios en
las formas de concebir el curriculo, modificaciones que, en su conjunto, demandan de importantes
desafios tanto por la envergadura del cambio como por la cantidad de consensos que implica.
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Implican procesos lentos y costosos que exigen de procesos reflexivos, también, desde las
instituciones que disefian, proporcionan los espacios de formacion y los evalian (Benavides y Lopez,
2020) lo que explica, en parte, la dificultad para concretarlos.

El objetivo de este trabajo es presentar el disefio de un nuevo plan de estudios para la carrera de
Profesorado en Quimica de la UNMdP, Buenos Aires, Argentina, a partir de dos ideas centrales: (a) la
necesidad promover procesos reflexivos que impliquen la integracién teoria-practica en los
profesores desde el inicio de la formacidn; y (b) la necesidad de elaborar una propuesta de
seguimiento de las trayectorias de los estudiantes.

Practica reflexiva en la propuesta curricular

Tardif (2006) define el saber docente como un saber plural formado por la unidon de los saberes
formativos profesionales (saberes transmitidos por las instituciones de formacion docente), saberes
disciplinares (saberes sociales definidos y seleccionados por la universidad), saberes curriculares
(sobre los objetivos, contenidos y métodos a partir de los cuales la instituciéon escolar categoriza y
presenta los saberes sociales definidos por ella) y saberes experienciales (emergentes de la
experiencia y validados por ella, incorporando experiencias individuales y colectivas). Asumir el saber
docente desde esta perspectiva implica reconocer y superar la distancia entre la investigacién
académica y la practica pedagdgica, que aleja a los docentes de un proceso auténomo de
conocimiento. Esta posicion también es defendida por Freire (2000), para quien ensefiar requiere
investigar. La investigacidn sobre la ensefianza no se “suma” a la actividad de ensefiar; investigar es
parte constitutiva de la naturaleza de la practica docente. Estas ideas son recuperadas por Schon
(1983) en su propuesta de una formacién profesional basada en la valorizacion de la practica como
instancia de construccion del conocimiento, a través de la reflexion, analisis y problematizacién de
ésta. El movimiento de reflexion en la actividad docente abre nuevas perspectivas y privilegia la
formacidn del docente-investigador en su propia practica, como inherente a la actividad reflexiva.

M3s alla de la perspectiva Schon (1992), Zeichner (1993), entre otros, traen importantes aportes a la
practica reflexiva, desde una mirada mds contextualizada y critica de las condiciones sociales de las
practicas docentes. Recuperando la conceptualizaciéon propuesta por Cochran-Smith y Lytle (1999),
se trata de promover la construccién de un “saber de la practica”, entendiendo que el docente
aprende cuando considera su aula un lugar de investigacion. La produccién de conocimiento es vista
como un acto pedagdgico, construido en el contexto de uso, intimamente ligado al sujeto que sabe y
es, también, un proceso de teorizacion. Se cuestiona la practica y los saberes producidos por otros
(teorias e investigaciones académicas), sin negar la importancia de esos saberes. El conocimiento
qgue produce el docente surge de la investigacidn sistematica de la ensefianza, los estudiantes y el
aprendizaje, asi como de la materia, el curriculo y la escuela. El papel del docente es fundamental en
la generacién de conocimiento sobre la practica, conectado a los principales problemas sociales,
culturales y politicos.
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El desarrollo histérico de la nocién de “Practicum” ha permitido reflejar los cambios en estas
concepciones sobre la practica docente (Zabalza, 2017). Desde una perspectiva que favorezca la
construccion de un saber de la practica, el Practicum es una instancia formativa que permite no sélo
la construccién de un espacio de encuentro entre la teoria y la practica sino, y especialmente, la
relacion mutua entre el mundo formativo y el mundo de las instituciones escolares. Tal vinculo es
promovido a partir de la implicacién en actividades profesionales en contextos y condiciones reales,
a través del cual se desarrollan saberes propios del desempeino profesional (Fernandez & Ruiz
Bueno, 2013). Esta inmersidn, por un lado, favorece el desarrollo de estos saberes; por otra parte, la
socializacién en practicas propias del comportamiento profesional, contribuye a elaborar la
comprensién de lo que significa actuar como docente (Bafios & Alvarez, 2013). El conocimiento
profesional y la identidad se tejen, asi, en torno a las prdacticas de ensefianza (Grossman,
Hammerness, & McDonald, 2009).

En este trabajo presentamos la propuesta de plan de estudio y recuperamos la presentacion de uno
de los campos en los que fue estructurado el curriculo formativo para el profesor de quimica, el
Campo de la Practica en el que se expresa la organizacién del Practicum para la formacién inicial.
Seguidamente presentamos la estructura de este campo, en el contexto de la propuesta general.

Sobre la estructura curricular: fundamentacion

La practica docencia en quimica constituye un proceso complejo e integral que implica la
construccion y apropiaciéon critica de saberes disciplinares, pedagdgicos y metodoldgicos que se
interconectan y realizan en la practica profesional. Comprender y actuar en situaciones diversas y
cambiantes, en las que se desempefia el docente, exige pensar su formaciéon asumiendo que: (a) el
motor del desarrollo profesional docente es el sostenimiento de la dialéctica tedrico-practica
mediada y explicitada por procesos reflexivos, que se aprenden y desarrollan desde el inicio de la
formacion; (b) los esquemas intuitivos de comprensién y de actuacion docente se forman vy
reconstruyen en contextos reales; (c) el proceso de aprendizaje debe ser flexible y diverso. Partiendo
de estos supuestos, se delined una nueva propuesta curricular estructurada en cuatro campos:
Disciplinar, General, Pedagdgico y el Campo de la Practica (Figura 1).

Volumen | - Nimero 2 — Agosto 2022/Enero 2023



Nuevas Perspectivas ISSN 2953-3996

Revista de Educacion en Ciencias Maturales v Tecnologia IIES ADUBA | CIAEC | UBA

Plan vigente para kos Plan nuevo para los profesorados
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Formacién disciplinar
especifica
Formacion disciplinar TIPPD
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Formacion general
Formacion general y
pedagdgica T
|
2 P
Formacion pedagdgica P
Formacion practica Horas electivas D
_ >
Formacién practica
Materia optativa
- - Practicas electivas

Figura 1: principales cambios entre planes de estudios. Fuente: elaboracidon propia

Consideraciones acerca de los Campos de Formacion que componen el diseiio

Se entiende a los Campos de Formacidon como configuraciones epistemolégicas integradas por
diversos contenidos disciplinares y diferenciadas tanto por las perspectivas tedricas como por las
metodologias con las que abordan su objeto. Cada campo, de su parte, esta integrado por ejes y
éstos por asignaturas. Estos Campos son los siguientes:

e Campo de la Formacidn Disciplinar Especifica: dirigido a lograr una formacion sdlida, creativa
y de calidad en el campo del conocimiento disciplinar especifico.

e Campo de la Formacion General: orientado a la formacién de un pensamiento humanista,
pluralista y critico desde el cual se da sentido a la docencia en tanto practicas sociales e
historicas que requieren de un posicionamiento reflexivo y situado. Involucra a las
dimensiones filosdfica, epistemoldgica y comunicacional.

e Campo de la Formacién Pedagdgica: dirigido a desarrollar la integracion teoria-practica
relacionada con los procesos de enseilanza y de aprendizaje que se dan en los diferentes
contextos y niveles educativos, incluyendo el disefo, la implementacidn y la evaluacién de
proyectos pedagdgicos, curriculares, institucionales y el conocimiento del contexto
sociopolitico educativo e institucional.

e Campo de la Formacion en la Practica Profesional Docente: las Practicas Profesionales
Docentes son actividades de ensefianza en las que teoria y prdactica son mutuamente
constitutivas e interactlan entre si. Se concretan principalmente mediante experiencias
practicas en diferentes contextos incluyendo los niveles secundario y superior del sistema
educativo argentino. En base a esto, la nueva propuesta de plan de estudio plantea un
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aumento en su carga horaria articulandose con los demas campos de formacién e
integrandolas a partir de los primeros afos en un en sucesivas etapas que culminan con la
Residencia o Practica Profesional.

Este ultimo campo involucra Talleres de Introduccidn a las Practicas Docentes (TIPPD) asociados a
asignaturas de los campos de la formacion general, pedagdégica, un conjunto de practicas electivas y
el campo de la practica profesional docente. En la Figura 1 se presentan la estructura del nuevo plan
de estudio. En este sentido, se organiza el campo de la préctica en tres modalidades:

Trayectos de Iniciacién a la Prdctica Profesional Docente (TIPPD): son espacios curriculares de 16hs

practicas que involucran a los estudiantes en tareas que transitan desde los primeros acercamientos
a las instituciones y a los principales actores de la educacidn hasta intervenciones acotadas en el
tiempo, con diferentes propdsitos segln la asignatura en la que esta planteado el Trayecto; a saber:

El TIPPD 1: analisis de aspectos socio-culturales y pedagdgicos de la institucién educativa y forma
parte de la asignatura Politica y Gestion Educativa.

EI TIPPD 2: analisis del proceso de aprendizaje en la escuela y de las caracteristicas de los aprendices.
Esta integrado en la asignatura Aprendizaje y sujetos.

ElI TIPPD 3: interpretacion y discusidon de cuestiones vinculadas con el rol docente y la ensefianza. Se
integra como parte de la asignatura Ensefianza de las Ciencias.

EL TIPPD 4: puesta en practica y reflexidn sobre cuestiones vinculadas con el Conocimiento Didactico
del Contenido; se propone asociado a la asignatura Diddctica Especial de la Quimica.

El TIPPD 5: analisis y comprension de las cuestiones vinculadas con la escuela como instituciéon y
forma parte de la asignatura Pedagogia y Cultura

El seguimiento del trayecto completo estard a cargo de un cuerpo docente responsable quien tendra
la responsabilidad de guiar y a acompafiar a los estudiantes en su posicionamiento reflexivo y critico
respecto de los procesos involucrados en cada trayecto.

Trayecto de la Préctica Profesional Docente (PPD): Incluye dos asignaturas que, en su conjunto,

conforman la residencia: Practicas Docentes | y Il de Quimica. La idea central de estos dos espacios
es llevar a cabo diferentes intervenciones a partir de las cuales se generen contextos formativos que
permitan la reflexion critica (Watts & Lawson, 2009) sobre la propia accion.

Trayecto de las Practicas Electivas (PE): constituyen espacios formativos donde el estudiante, en

funcién de sus intereses, puede optar por desarrollar tareas de aprendizaje que tienen un caracter
no estructurado como, por ejemplo, asistir a un congreso, participar en una pasantia de
investigacion y/o de extension, o realizar una préctica socio comunitaria, entre otras opciones. Cada
estudiante las puede seleccionar y proponer, mds allad de los contenidos especificos de su plan de
estudios, siempre que sean previamente aprobadas por los docentes responsables de esta
obligacidn curricular del plan de estudios.
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Asignaturas Optativas: Son aquellas que se eligen dentro de un conjunto de alternativas ofrecidas en
el curriculo de la carrera y/u ofrecidas por otras unidades académicas. El objetivo de las mismas es
dar apertura al plan de estudios, enriqueciendo la formacién del futuro profesor tanto con otros
contenidos que pueden resultar de su interés como asi también proporcionar experiencias
personales nuevas y enriquecedoras transitando como estudiante en otras Instituciones.

En la Tabla 1 se presenta la distribucién de asignaturas y TIPPD por Campos y afios de la carrera. En
este trabajo Esta distribucion corresponde al conjunto de Campos que delimitan la formacién
pedagdgica y didactica y practica. En este sentido no se incorporan las asignaturas correspondientes
al campo disciplinar especifico.

Tabla 1. Distribucion de las asignaturas de los campos de formacidn general, Pedagdgico, y de la practica en el
plan de estudios. Referencias: TIPPD: Trayectos de Iniciacién a la Practica Profesional Docente; PPD: Trayecto
de la Practica Profesional Docente. Fuente: elaboracion propia

Afo/cuatrimestre Campo de la Formacion Asignatura TIPPD asociado
1/2 Campo de la Formacion Politica y Gestién TIPPD1
Pedagodgica Educativa
1/2 Campo de la Formacion Aprendizaje y Sujetos TIPPD2
Pedagodgica
2/2 Campo General y de la Ensefanza de las TIPPD3
Formacidn Pedagdgica Ciencias
2/2 Campo de la Practica Didactica Especial de la TIPPD4
Quimica
2/2 Campo de la Practica Practicas Docentes | de PPD
Quimica
4/1 Campo General Pedagogia y Cultura TIPPD5
4/2 Campo de la Practica Practicas Docentes Il de PPD
Quimica
Transversal en la | Horas de asignacidn libre Practicas electivas PPD
carrera

Propuesta formativa y practica reflexiva en contexto del PD5 y una asignatura del PPD. Avance de
resultados
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Entendemos que una propuesta formativa implica procesos y actividades disefiadas para mejorar los
conocimientos y concepciones de los profesores e interpelar su accién en el aula de modo que se
promueva el aprendizaje de los estudiantes (Guskey, 2003). En este contexto, las practicas de
ensefianza propuestas y desarrolladas durante el conjunto de las asignaturas del campo de la
Practica (Didactica, Practica | y Il) pretenden promover el aprendizaje sistematico de la reflexidn,
permitiendo una mirada profunda hacia el interior de las practicas docentes y de las tematicas
pedagdgicas asociadas a ellas (Perrenoud, 2004, Anijovich, Cappelletti, Mora, y Sabelli,, 2012). En la
Figura 3 se presenta una panoramica que contextualiza la propuesta formativa para el campo en
cuestién, considerando las intervenciones en al aula previstas para los estudiantes, mediadas por el
ejercicio de practicas reflexivas.

En la propuesta intervienen, por un lado los estudiantes y, por otro, los docentes que en este caso
también son los investigadores responsables de llevarla a cabo e indagar los resultados de su
implementacion. Tal como se observa en la figura 3, en cada asignatura, los docentes-investigadores
realizan dos tareas principales: programar y gestionar las acciones vinculadas con la propuesta
pedagdgica y estudiar los procesos reflexivos de los estudiantes con el fin de delinear sus
trayectorias de formacion. Los estudiantes son responsables tambien de realizar las tareas asignadas
cada una de ellas acompanada de reflexiones personales donde integran el conocimiento tedrico y el
practico, contextualizando en la actividad concreta llevada a cabo.

Docente-
Investigadory
estudiantes

Estudio de las Trayectorias de profesionalizacion

Entrevista Entrevista
Estudiantes REFLEXION
Docente- . p
Investigadory DIDACTICA PRACTICAI PRACTICAII
estudiantes
Elaboracion e Intervenciones Resi i
. esidencia
Estudiantes implementacién de en el aula

secuencias didacticas

Fig.3: Esquema de la propuesta de formacidn en el campo de la practica. Fuente: elaboracién propia
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En este caso en particular, se presenta un avance de los resultados correspondientes a una
propuesta de formacion centrada en la reflexion que abarcé dos asignaturas consecutivas
pertenecientes al Campo de la Practica del plan de estudios y previas a la residencia, de un
cuatrimestre de duracidon cada una: Didactica Especial de la Quimica que incluye el TIPPD 5 vy
Practicas Docentes | de Quimica, perteneciente al TPPD.

En cada una de las asignaturas, mas alld de las actividades que conforman las mismas, los
estudiantes se involucran en la elaboracion de un proyecto transversal que se desarrolla a lo largo
del cuatrimestre.

En Didactica de la Quimica, el proyecto consiste en el disefio de una unidad diddctica. Una vez
finalizada, se escoge una de las clases disefiadas y se implementa en una doble instancia: en una
microclase ante sus companeros y, mas tarde, en un aula de la educacién secundaria para la cual se
adapta de ser necesario.

Durante el cursado de la asignatura Practica |, los estudiantes realizan una intervencion en un aula de
una institucién de la educacién secundaria. La misma consiste en el desarrollo de una serie de
actividades concretas que se acuerdan con el docente a cargo del aula de la institucion destino sobre
las cuales el estudiante debera reflexionar. Cabe destacar que dicha intervencién es precedida por
una intervencidn no participante del estudiante.

En ambas asignaturas, paralelamente al desarrollo de las dos actividades centrales, se trabajan los
contenidos de los respectivos programas, donde los estudiantes participan en espacios de
comunicacion sincrénicos y asincronicos, utilizando diferentes recursos y estrategias que involucran
clases tedrico-practicas interactivas, algunas implementadas en aulas virtuales y otras presenciales, y
resolucidn de trabajos practicos de integracidon y aplicaciéon de contenidos. Se trabaja con problemas,
anadlisis de textos, producciones utilizando TIC, trabajos experimentales, pasando por discusiones en
pequefios grupos en foros, hasta la produccion de unidades didacticas.

Las reflexiones de los estudiantes durante las diferentes actividades se van recogiendo en diarios de
clase, en los portafolios portafolios, encuestas y entrevistas. En todas las actividades se emplearon,
fundamentalmente, consignas semiestructuradas y no estructuradas que permitieron a los
estudiantes libertad para elaborar sus producciones promoviendo el desarrollo de la metacognicién
entre otros componentes de la autorregulacion del aprendizaje (Veenman,Hout-Wolters,
Bernadette, y Afflerbach,2006).

Primeros resultados

En los ultimos tres afios se han realizado diferentes estudios de caso que confluyen en el sentido de
valorar la propuesta de formacién centrada en la reflexidon. Un detalle de cada uno de ellos se puede
obtener en: AUTOR (2020); AUTOR (2021); AUTOR (2021); Echeverria y Funes (2021); AUTOR
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(2020a); AUTOR (2019); AUTOR (2020b).. EI metaanadlisis de estos estudios permitié revisar y
profundizar las relaciones entre las asignaturas involucradas.

En primer lugar, destacamos la necesidad de proyectar un trabajo mds profundo en algunas
tematicas especificas: transposicién diddctica, modelos y modelizacion en quimica y evaluacién. Las
dificultades persistentes en estos temas se reflejan en manifestaciones de los estudiantes como, por
ejemplo:

“lo mds llamativo fue percatarme de como en la ensefianza de la quimica se usan muchos modelos a la
vez, y lo complejo que puede resultar esto para los estudiantes, por lo cual es un hecho a tener en
cuenta a la hora de disefiar las clases o de responder una pregunta”; o “Lo bueno es que los
contenidos brindados a comienzo de cursada, si pudieron ejercitarse en el transcurso de otros TPs,
como por ejemplo el de los diferentes tipos de contenidos y objetivos de aprendizaje y ensefianza, pero
en el caso particular del tema de las evaluaciones, nos hemos quedado sin la oportunidad de
experimentar nuevos formatos y de asimilar la ensefianza”.

Como estrategia para abordar esta cuestion, se prevé ampliar el tiempo dedicado al abordaje de
estos temas y se incorporardn nuevos dispositivos buscando promover mas y mejores aprendizajes
en los teman mencionados.

Por otra parte, destacamos también el reconocimiento de dificultades por parte de los estudiantes.
Estas dificultades, si bien variadas, reiteran la necesidad de recuperar, desde una perspectiva
analitica, las modalidades y contenido de los intercambios discursivos en el aula y la gestién del
tiempo. Se reflejan en expresiones como, por ejemplo:

“Una concepcion, o mds bien cosa que se modifico en mi pensamiento claramente es la percepcion del
tiempo y la utilidad que se le da. El tiempo vuela literalmente en las clases, y realmente alcanza para
mucho menos de lo que consideré”. “En este trabajo prdctico creo que el mayor aprendizaje (que de
cualquier manera continda en proceso) fue el de lograr compactar una clase de 50 minutos en 20
minutos. Quizds fue interesante porque pude comprobar cierto aprendizaje que me quedd de la primera
planificacion y del simulacro, en los cuales percibi mds realmente como era el manejo del tiempo y que
estaba muy excedido de actividades y conceptos, y ahora pude organizar mds fdcilmente algo que fuera
digerible en 50 minutos, pero sin embargo el ejercicio de tener que resumir eso a 20 minutos siguio
mostrando algunas falencias”

“Como dificultad quizds también estuvo la cuestion de qué reacciones de combustion seleccionar a fin
de hacer la clase lo mejor posible y también la cuestién del recorte del tema que el docente debe hacer,
o la transposicion diddctica. En este sentido delimitar la combustion a reacciones con comburente
oxigeno no es algo que sea cierto al 100 por cierto, porque toda reaccion con entalpia negativa donde
un compuesto se oxida en funcion de otro que se reduzca podria ser considerada combustion, con las
definiciones que fui encontrando (o eso me parecid). Pero habia que simplificar el tema para que fuera
mds sencilla la visualizacion del mismo en la vida cotidiana”, o, “Esa es otra cuestion a trabajar, la
capacidad para responder preguntas dejdndolas abiertas, algunas veces creo que respondi de manera
cerrada a una pregunta, o logré repreguntar una vez pero ya al segundo o tercer intercambio respondi
con informacion neta, sin promover esfuerzo cognitivo del estudiante”
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Otra cuestidn interesante que aparece es el reconocimiento del trabajo que implica planificar
adecuadamente una clase y el impacto que esto tiene en los resultados de aprendizaje en el aula.

Ademads, un emergente de la modalidad de trabajo en las diferentes asignaturas son las evidencias
de aprendizajes reflexivos, en expresiones como:

“Considero que durante esta asignatura principalmente desarrollé la capacidad de pensar integralmente
la planificacion de una clase, incluyendo distintos factores como los componentes del CDC a desarrollar,
una vision reflexiva del rol docente sobre la clase, y principalmente la capacidad de pensar la clase
centrando el proceso de aprendizaje ensefianza en el estudiante y no en la explicacion o exposicion
docente, reconociendo los formatos de aproximaciones discursivas que pueden darse en una clase”

“El Primer Simulacro significo uno de los momentos de aprendizaje mds importantes para mi durante
toda la cursada, ya que signific6 verme en la obligacion de desarrollar nuevas habilidades y
competencias como docente en formacion, especificamente correr el foco de la centralidad de la clase
de mi, y centrar la parte mds importante del proceso ensefianza aprendizaje en las intervenciones de Ixs
estudiantes, cambiando por completo el rol que tenia de imaginario del docente de ciencias que formé
durante todo mi trayecto académico”.

Finalmente, interesa referir a la necesidad de implementar mas espacios de practica. Esta exigencia
es un emergente del trabajo que desarrollamos con las producciones de los estudiantes utilizando el
Modelo Interconectado de Crecimiento Profesional Docente (MICPD) (Clarke y Hollingsworth, 2002),
gue permite evidenciar cambios en el conocimiento profesional bajo la hipétesis que estos cambios
ocurren en ciclos recurrentes a través de los procesos mediadores de "reflexion" y "promulgacién”.?
En términos del andlisis con el MICPD se identificaron demandas formativas, particularmente al
considerar las relaciones de cambio que involucran al dominio personal de los estudiantes, a partir
de su relacidon con las instancias de planificacién de la propuesta y la implementacion de la misma en
el aula (intervencién). Como consecuencia de este resultado, se decidié incorporar instancias de

Intervenciones en el Aula en la asignatura Didactica de la Quimica.

Conclusiones

Mas alld de la necesidad de implementar algunos cambios en las asignaturas a partir de los
resultados obtenidos, la propuesta de formacién disefiada permite reconocer a la reflexién como
proceso transversal por medio de la cual no sélo se pudieron seguir las trayectorias de
profesionalizaciéon de los futuros docentes estudiando cémo construyen el conocimiento e
interpretando sus reflexiones y acciones sino también ofrecid la posibilidad de evaluar la propuesta
de ensefianza de ambas asignaturas, interpelando las estrategias propuestas y regulando las
practicas desde las visiones epistemoldgicas que cada profesor en formacion sostiene (Méndez
Méndez, Arteaga Quevedo y Delgado, 2019). La autonomia y la responsabilidad de un docente no se

! Para una descripcidn de este Modelo y su aplicacion al andlisis de las reflexiones de futuros profesores véase
AUTOR (2020) y AUTOR (2021).
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entienden sin una gran capacidad para la reflexion a partir de la propia experiencia y los
conocimientos profesionales de cada uno.
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